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 המודל האקולוגי שלUrie Bronfenbrenner  (1997)

וביחסי הגומלין בין  , בסביבתו, מתמקד באדם המתפתח    

 .האדם לבין הסביבה
Bronfenbrenner  תיאר את הסביבה האקולוגית של

כאשר הפרט עומד , האדם כרשת של מעגלים קונצנטריים

.במרכזם

בחינת הילד הצעיר מחייבת זיהוי והבנה של , בהתאם למודל

אופי )יחסי הגומלין בין כל המעגלים הסובבים את הילד 

שכונת  , מקום עבודת הוריו, מסגרות חינוך, משפחתו, הילד

(.'תרבות וערכים וכו, מדיניות ממשלתית, מגוריו



עלינו  , במטרה להבין התפתחות אנושית, לטענת הכותב

לקחת בחשבון את המערכת האקולוגית השלמה בתוכה 

.מתרחשת הצמיחה

  מערכת זו מורכבת מחמש תת מערכות חברתיות העוזרות

.  לתמוך ולהנחות את הצמיחה האנושית

  הסביבה האקולוגית נוצרת כסט של מבנים המרכיבים את

.הקן או הבנויים כמו בבושקה רוסית זה בתוך זה



:שנן שתי הנחות בבסיס המודל
, במיוחד בשלבים המוקדמים ובמידה רבה בהמשך מהלך החיים    .1

התפתחות אנושית מתרחשת באמצעות תהליכים במידה הולכת  
וגוברת של אינטראקציות המשפיעות ומושפעות בין אורגניזם אנושי  

כדי  . האובייקטים והסמלים בסביבה המיידית שלו, אקטיבי והאנשים
על האינטראקציה להתרחש על בסיס קבוע יחסית , שתהיה אפקטיבית

  .לאורך זמן
אינטראקציות מתמשכות אלו בסיבה המיידית נחשבות לתהליכים       

דוגמאות דפוסים מתמשכים של תהליכים בסיסיים . ראשוניים ובסיסיים
ילד במשחק קבוצתי או  -הורה וילד-כאלו נראה בפעילויות של ילד

פעילויות  , למידה בכלל, למידת מיומנויות חדשות, קריאה, יחידני
.ספורטיביות וביצוע משימות מסובכות

התוכן והכיוון של תהליכים בסיסיים אלו  , העוצמה, הצורה      .2
כתפקוד משתלב של   סיסטמטיתמשפיעים על ההתפתחות בצורה 
.המאפיינים של התפתחות האדם





תפקידים חברתיים , הנה דפוס של פעילויות המיקרוסיסטמה
ויחסים בינאישיים שחווה האדם המתפתח בסט נתון של פנים  

חברתיים וסימבוליים , מול פנים בעל תווים מיוחדים פיזיים
מאפשרים או מונעים מעורבות באינטראקציה  , המזמינים

. מספקת ומורכבת יותר ופעילות בסביבה המיידית
חברים , המשפחה, ה/סביבה ראשונה זו כוללת מאפייני הילד

 .'וכד
 יכולים לדבריו  המיקרוסיסטמהבתוך הסביבה המיידית של

להתקיים התהליכים הבסיסיים לעיל ולפעול ליצירת או מניעת  
אך כוחם לעשות כן תלוי בתוכן ובמבנה של  , התפתחות
.  הסיסטמה

 המחקרים עד כה עסקו יותר בסט המשפחתי ופחות בסטים
.ס"חשובים אחרים כמו הכתה וביה



 סטים מספר בין הקורים והתהליכים החיבורים את מכילות המזוסיסטמות

  בין ,ס"וביה הבית בין היחסים :לדוגמה) אדם התפתחות את המרכיבים

 (..וכו העבודה ומקום ס"ביה

  .מיקרוסיסטמות של מערכת בעצם הנה המזוסיסטמה

 של השונות המערכות בין הגומלין ליחסי המתייחסת '',ביניים'' סביבת

  של מזגם לבין הילד טמפרמנט בין הדדיות השפעות ,לדוגמא  .המיקרוסיסטם

.הגננת לבין המשפחה בין היחסים מערכת או ,הוריו



מכילות את הקשרים והתהליכים הקורים   האקסוסיסטמות
בין שניים או יותר סטים ולפחות סט אחד או יותר שאינו  

אך המאורעות  , מכיל באופן מיידי את האדם המתפתח
שקורים משפיעים על התהליכים באופן לא ישיר על הסיבה 

.המיידית בה האדם מתפתח 

אך הוא אינו פעיל בה, מערכת זו משפיעה על הילד.   

 חסי הגומלין בין מנהלת מעון לבין :  לאקסוסיסטםדוגמאות
הקשר בין מדריכה בתכנית התערבות  ; צוות המחנכים

השפעת היחסים בין הבית ומקום   ;ביתית לבין אמו של הילד
או השפעת  ,  עבודת ההורים על הילד במקרה של אבטלה

.ס ובני הגיל על ההורה"היחסים בין ביה



מזו , מקרוסיסטמות מכילות דפוס רחב יותר של המיקרו

ואקסו סיסטמות של תרבות נתונה או תת תרבות עם דגש  

,  הרגלים, מקורות חומרים, גופי ידע, על מערכות של אמונות

ואופציות למהלכי חיים    סיכונים, מבני הזדמנות, אופני חיים

.אשר טמונים בכל אחת מן המערבות הרחבות יותר

 סביבת המקרוסיסטם משקפת את התרבות והאידיאולוגיה

נכללים בה גורמים כגון מצב    .של החברה בה גדל הילד

.ועוד, דת, ערכים, כלכלה, בטחוני



המתייחס לזמן , זהו פרמטר המרחיב את הסביבה למימד שלישי
העובר לא רק ככרונולוגי לגיל אלא גם כנכס של הסביבה  

המקיפה לא רק מעבר למהלך החיים אלא כחוצה את הזמן 
. ההיסטורי

מקיפה שינוי או יציבות מעבר לזמן לא רק   הכרונוסיסטמה
 .במאפייני האדם אלא גם של הסביבה בתוכה הוא חי

 בפיתוח מאוחר זה של המודל ,Bronfenbrenner התייחס גם
  .לשינויים ותמורות בסביבות לאורך זמן

מאחר ויחסי הגומלין בין הפרט לסביבתו משתנים לאורך השנים 
נוסף למודל  , (עקב התפתחות הילד והשתנות הסביבות עצמן)

.מימד הזמן

 





 המודל האקולוגי מאפשר לבחון כיצד אירועים שונים

משפיעים על התפתחות  , שלכאורה אינם קשורים זה לזה

 .הילד

הגישה מזהירה מפני חיפזון ופשטנות בהתייחסותנו לילדים  

וכך תורמת רבות להבנתנו ולעבודתנו עם ילדים  , בגיל הרך

.ומשפחותיהם



 מאמר זה יעסוק בתרומתן של שתי מערכות מיקרו

היחסים עם ההורים  : ללמידה ולהסתגלות, להתפתחות

מטפלים במסגרות /בגיל הרך והיחסים עם המחנכים

ויידונו , לאחר מכן יופנה המבט אל מערכת המיזו. החינוך

סוגיית הקשר בין המטפלים והמחנכים של הילד לבין  

הוריו והאופן שבו איכותו של קשר זה משפיעה על  

.התפתחותו

 

יחסי הורים : קשרי גומלין ושותפות

תמר ארז' דר.  ומערכות חינוך בגיל הרך



הפסיכולוגיה ההתפתחותית מתארת את  

:  ההתפתחות כמתרחשת בהקשר של יחסים

מערכות יחסים קרובות בין הילד ומבוגרים  

משמעותיים בחייו יוצרות את הבסיס הרגשי  

בריאות נפשית  , המאפשר התפתחות טובה

לאיכות  . ותפקוד כשיר בתחום הלימודי והחברתי

,  האינטראקציות בין הילד ובין המטפלים בו נודעת

חשיבות רבה לבריאותו של הילד  , אם כן

מאמר זה יעסוק  ; ולהתפתחותו התקינה

וייבחן  , באינטראקציות אלה ובתרומתן להתפתחות

בהקשר זה גם את מערכות היחסים בין הורים  

.למערכות חינוך בגיל הרך

 

יחסי הורים ומערכות חינוך בגיל  : קשרי גומלין ושותפות

המשך -תמר ארז ' דר.  הרך



ילד מנבאת הסתגלות טובה  -נמצא כי ההתקשרות המוקדמת אם, באופן ספציפי

בהסתגלות , בקשרים עם בני גיל, יותר בגן הילדים המתבטאת בהתנהגות
לדרישות בכיתה ובהישג לימוד

מחקר רחב היקף של ילדים במעונות יום בארצות הברית מצא קשר בין , בנוסף

מיומנויות חברתיות של , רגישות האם כלפי הילד בגילאי הגן לבין מוכנות לימודית

.' ומיעוט של בעיות התנהגות בסוף כיתה א, הילדים בעת המעבר לבית הספר

נראה כי היחסים של הילד עם ההורה משפיעים גם על האופן שבו הילד תופס את 

וכתוצאה מכך גם על התנהגותו כלפי המורה ועל התנהגות המורה כלפיו , המורה
((.Pianta, 1996

יחסי הורים ומערכות חינוך בגיל  : קשרי גומלין ושותפות

המשך -תמר ארז ' דר.  הרך



מחקרים מלמדים כי כבר  , בנוסף להתקשרות עם ההורים

בגיל הרך ילדים מפתחים יחסי התקשרות גם עם מטפלים  

.  כאשר מתקיים בינם קשר סדיר לאורך זמן, מחוץ למשפחה

נשאלת השאלה האם דמויות מטפלות ממסגרות חינוך  

.  יכולות למלא עבור הילד צרכים דומים לאלה 

כי בדומה להשפעה של יחסי  , אם כן, מן המחקרים עולה

כך גם תמיכת  , שתוארה לעיל, ילדים על ההתפתחות-הורים
–המורה יוצרת אצל תלמידים עמידות וחוסן טובים יותר 

,  בנוסף. ובקרב ילדים בסיכון בפרט, בקרב ילדים בכלל

נראה שתחושה של שייכות לבית הספר ותפיסתו על ידי  

התלמיד כמקום בטוח תורמת לירידה בשיעור בעיות  

(.2008, יני'שגיא וג)התנהגות 

'  דר.  יחסי הורים ומערכות חינוך בגיל הרך: קשרי גומלין ושותפות

המשך -תמר ארז 



  מחקרים מצביעים על חשיבות תרומת המשפחה

ומתארים דרכים  , להתקדמותם של ילדים במסגרות חינוכיות

המסגרות החינוכיות . הורים-לקידום שותפות מחנכים

מספקות להם את ההזדמנויות , דורשות מן הילדים ללמוד
ואף מעניקות תגמולים על הישגים, לכך

" אבני הבניין"ניתן לומר כי המשפחה מספקת את  .

את , היא מעצבת את עמדות הילד–המאפשרות למידה 

תפיסתו העצמית ואת יכולתו להשקיע מאמצים במשימות  

ההישגים הלימודיים של הילד הם לפיכך תוצאה . הלימודיות

.של שני סוגי תרומות אלה



יחסי הורים ומערכות חינוך בגיל  : קשרי גומלין ושותפות

המשך -תמר ארז ' דר.  הרך



שתוארה לעיל, על פי הגישה ההתפתחותית האקולוגית  ,

ניתן לצפות כי תיאום ושותפות בין המערכות של הבית  

,  ומסגרת החינוך יתרמו להתפתחות הילד ויקדמו את רווחתו

הנחה זאת  . בעוד שקונפליקט ביניהן עלול לפגוע בהן

מתבססת בין השאר על הממצאים שמראים כי קונפליקט בין 
וכי ההורים בתוך המשפחה פוגע בהתפתחות הילדים

.שותפות יציבה מקדמת אותה 

יחסי הורים ומערכות חינוך בגיל  : קשרי גומלין ושותפות

המשך -תמר ארז ' דר.  הרך



נמצא כי רפורמות חינוכיות המתמקדות במערכת החינוך  , בהתאם להנחה זאת

והמחנכים בלבד מניבות תועלת מצומצמת יחסית לשינויים המערבים את ההורים 

.

תכניות חינוך לגילאי הגן שהביאו למעורבות הורים בצורה עקבית  , ואמנם

במיוחד כשמדובר בילדים , ושיטתית נמצאו כיעילות ובעלות השפעה ארוכת טווח

.הסובלים מחסכים סביבתיים 

 על רקע ממצאים מעין אלה התפתחה גישת השותפות בין ההורים ובין מסגרת

מטרת השותפות היא . המדגישה את היחסים בין ההורים לבין המסגרת, החינוך

תכנית ההתערבות . לטפח את ההתפתחות הלימודית והחברתית של הילדים
""Incredible Years"  מחנכים וילדים שפותחה לפי גישה זאת  , להורים

והתמקדה בשותפות בין הורים למחנכים בגני ילדים הוכיחה יעילות הן במניעה  
.והן בשיפור המוכנות לבית הספר, של בעיות התנהגות ובטיפול בהן

'  דר.  יחסי הורים ומערכות חינוך בגיל הרך: קשרי גומלין ושותפות

המשך -תמר ארז 



השותפות ביניהם , והוא טובת הילד, אף שלהורים ולמחנכים יש עניין משותף

בין הסיבות ניתן למנות מכשולים וקשיים שמקורם . איננה פשוטה כלל ועיקר

או , עמדות ואמונות של המבוגרים הללו ביחס לשותפות מעין זאת, ברגשות

מסתבר כי גם גננות שמבטאות . העדר הכשרה מתאימה לקדם את יצירתה

עמדה חיובית ביחס למעורבות הורים לא תמיד רואות עצמן אחראיות לקידומה 

מחנכים דורשת מודעות לעמדות הצוות  -ובהתאם לכך נמצא כי שותפות הורים

ותהליך של השקעה שיטתית ומתמשכת מצד , ביחס לשיתוף ההורים
.( (Epstein,1995המחנכים

 הקשיים הרגשיים שמביאים איתם ההורים למפגש עם צוות בית הספר מתבטאים

שעל מנת לרדת לשורשיה יש לקחת בחשבון את , לעתים בעמדה הגנתית

המעבר המתרחש אצל ההורה לאורך חיי הילד מהפנטזיה של ההורה אל הילד 

מסעם הפסיכולוגי של ההורה והילד נצבע בגוון אחר בכל שלב  . הקונקרטי שלו

תוך , הוא מתחיל במפגש בין ההורים לתינוק מייד לאחר היוולדו: התפתחותי
מפגש יוצר שעלול ליצור חוויה קשה  –השוואה בין הילד הממשי ונשוא החלום 

. במיוחד בקרב הורים לתינוקות עם צרכים מיוחדים

'  דר.  יחסי הורים ומערכות חינוך בגיל הרך: קשרי גומלין ושותפות

המשך -תמר ארז 



או )בכל שלב התפתחות ההורים מקבלים שיקוף על ההישגים ההוריים , בהמשך

הורים החסרים משאבים , במפגש עם מערכת החינוך, וכך. שלהם( 'כישלונות'ה

ולפתח גישות הגנתיות , פנימיים חיוביים עלולים לגלות מפגש זה כמאיים ומכאיב

(.2007, פלוטניק)אל מול המערכת 

  פלוטניק מדגישה את חשיבות התאמתה של המסגרת החינוכית לרגישויות אלה

:וכותבת

בו , אקולוגית שם את ההורה ואת תפקידיו במרכז-יישום החשיבה המערכתית

. ומחייב היערכות חברתית הנשענת על תובנות פסיכולוגיות, זמנית עם צרכי הילד

זאת על מנת לסייע לקשרי הגומלין הללו בבואם לאינטראקציה עם המערכות 

מתוך הבנת האופי המיוחד של המשימה וקיומה בו  , ללא שיפוטיות, החינוכיות

. .זמנית עם צרכים אחרים של המשתתפים

'  דר.  יחסי הורים ומערכות חינוך בגיל הרך: קשרי גומלין ושותפות

המשך -תמר ארז 



חוק המחייב שיתוף של הורים בקביעת מדיניות במעונות  2005-בהולנד נחקק ב
האיכות של מעונות היום היא באחריות המשותפת –לדברי המחוקק –שכן , היום

גרף וקאולן מתארים פרויקט  . של מפעילי מעונות היום ושל ההורים, של הממשלה

של קידום שותפויות הורים ומסגרות חינוך לגיל רך אשר שם לו כמטרה לבנות 

טיפול ולמלא צרכים של אוכלוסיית ילדים /שותפויות בין הורים למסגרות חינוך

המודל שפותח מוקנית חשיבות לכך שהורים .והורים מרקעים מגוונים יותר ויותר 

, "חושבים ביחד", "עובדים ביחד", (חולקים מידע" )חיים ביחד"ואנשי צוות 

במסגרת הפרויקט פותח כלי להערכת המידה בה  . 'מקבלים החלטות ביחד"ו

ולהערכת המידה של כיבוד שונות , המחנכים נמצאים באינטראקציה עם ההורים

השימוש בכלי זה סיפק למחנכים תובנות על האופן בו . ההורים על ידי המחנכים

הם מפרשים את השותפות עם הורים ועל המידה בה הם פועלים למען מטרת  

נמצא כי תהליך זה של רפלקציה ביקורתית של המחנכים . כיבוד השונות

סייע להם להבין לאילו יכולות  , והצוותים סיפק להם תובנות על עבודתם עם הורים

ועזר ביצירת תקשורת מקרבת, הם וההורים זקוקים

'  דר.  יחסי הורים ומערכות חינוך בגיל הרך: קשרי גומלין ושותפות

המשך -תמר ארז 



 גישה נוספת לקידום שותפות בין הורים לצוותי חינוך מתמקדת ביצירת אמנה של

אשר מפרטת מדיניות ונוהגים ביחס לקשר עם ההורים ומציינת את  , שיתוף

וכמובן ביחס , הדרכים לשיתופם בנושאים הנוגעים לכלל הילדים במסגרת החינוך

במידה שלהורים ולצוות הגן (. 2009, ארז)לשיתופם בכל הנוגע לילדיהם שלהם 

חשוב שיוסכם באמנה שאין הכרח  , או תרבויות שונות, יש אידיאולוגיות שונות

בשותפות כזאת . אלא אפשרית שותפות משלימה, בשותפות שתובעת אחידות

ניתן ומתייחסים בכבוד  , צוות הגן וההורים יודעים על המקובל אצל שותפיהם

כשהילד מתחנך  , הורים אשר יעניקו חינוך דתי, למשל. לתרומה של בית ההורים

או יספקו טיפוח יכולות ייחודיות של הילד המתחנך במסגרת  , בגן שאיננו כזה

יקבלו הכרה על , אנתרופוסופית באמצעות גירויים ופעילויות שאינם ניתנים בגן

.ההורים מצדם יכבדו את נוהלי הגן. תרומתם ולא גינוי

לנוכח החשיבות של שותפות הורים במסגרות חינוך בגיל הרך רצוי כי  , לדעתי

רצוי גם לקיים סדנאות . בכל מסגרת חינוך כזאת בארץ תנוסח אמנה של שיתוף

המעודדות התייחסות רפלקטיבית ומכוונות לקידום השותפות , למחנכים ולהורים

טיפולית את כל -כך יובטח כי כבר מגיל צעיר תרתום המסגרת החינוכית. ביניהם

.המשאבים במערכות הסובבות את הילד למטרת קידום התפתחותו ורווחתו

'  דר.  יחסי הורים ומערכות חינוך בגיל הרך: קשרי גומלין ושותפות

המשך -תמר ארז 





ר מיכל שני"ד ©

החוג ללקויות למידה

אוניברסיטת חיפה

http://www.asparker.com/bannerimage2.jpg


,  לקות למידה אינה תוצאה של פיגור" exclusionהחלק המתייחס בהגדרה ל

הזדמנויות הוראה לא הולמות ותנאים  , ליקויי חושים, בעיות רגשיות

".  חברתיים וכלכליים, תרבותיים

".הם לא"מוקד ההגדרה הנו על מה לקויי למידה –מכאן 

 הכלה"מונע פיתוח קריטריונים ל,  "הדרה"זיהוי על בסיס קריטריון של"

מהות ההגדרה היא שלילית ואינה מוסיפה להבנה של המושג לקות למידה

מהווים גורמי סיכון הפוגעים בהתפתחות  " מודרים"חלק ניכר מהגורמים ה

.אקדמית–תקינה קוגניטיבית ולשונית ומכאן 

 מחקרי ההדמיה מוכיחים כי חסכים בהוראה פוגעים בהתפתחות –גם כאן

(.הדוגמא של קריאה)רשתות עצביות במוח 





:מוצע בניגוד ל

ועדות השמה ושילוב: קרי, "שומר הסף"מודל •

"פער"הנטיה לאבחון על בסיס מודל ה•

חסכים" תיקון"הנטייה להתמקד ב•

דיאגנוזה  : המחייבת" מחלה"הגישה כי לקות למידה היא •

,  פרוגנוזה ללא קשר לטיפול, סיבתיות מוגדרת, ברורה

טיפול מוכר

מחויב כשל מוקדם על מנת לקבל סיוע•



2שלב  1שלב  0שלב 

סיוע אבחון כשל

התקדמות טיפול 

ומעקב

איתור  

מוקדם



:פותר מספר בעיות

מיקוד בגורמים רבים ככל הניתן המעורבים בהתפתחות •
(גישה אינטגרטיבית)ובתפקוד הילד 

חיצוני אשר  " על-מומחה"מטפל כ/אינו מציג את המאבחן•
בידיו התשובות

מעצים את המורה•

מודליות , תכנים -(מקצועות)מציע קישור לתחומי לימוד •
גישות הוראה וסביבה לימודית, של מטלות

יכולת השתנות–רואה את הלומד כדינמי •

מתמקד בהתערבות •



שפה ותקשורת

אישיות והתנהגות

חושים ותפיסה

התאמה לסביבה

יכולת אקדמית

פונקציות מוטוריות

יכולת קוגניטיבית

יחסי משפחה

תמיכה קהילתית

יחסי חברות

מוטיבציה

עניין

קליניקה

בית

בית ספר

בית חולים

קהילה
ילד

חברים

משפחה

מורים

קהילה

פרסונל בית ספרי אחר

ראיונות

דיווח עצמי

תצפית ישירה

מדדים אובייקטיביים

מדדים השלכתיים

סולמות הערכה להתנהגות

קונטקסט

מתודות

מקורות  

מידע

תחומי  

בדיקה

מיקום



:היעד הוא שינויים במספר תחומים

(פיצוי)בילד  •

(הוראה)בסביבה •

(כיוון ריאלי)גישה וצפיות האחר , בעמדות•

הכרה  )גישתו וצפיותיו , בתפיסת הילד •

(ביכולת במצבי למידה שונים



מדיניות ההכלה בארצות שונות בעולם הושפעה מממצאי  

מחקר ומהתגייסותם של רבים  להעלאת המודעות 

להבדלים בינאישיים בקצב ובאיכות רכישתן של  

.מיומנויות אקדמיות



(peer, 2004) :
ההכלה הינה הצהרה ברורה על הצורך לתת מענה 

פירושו שעות הוראה ' מענה'. לצרכים של תלמידים

.והכשרה של צוותי הוראה

המחנכים הם הנדרשים לזהות צרכים אישיים של 

הסביבה הלימודית . תלמידיהם ולתת להם סיוע

.לילד ולא הילד אליה תותאם 

לבתי הספר יש פתח לגמישות בהחלטות פדגוגיות  

אך בכל הנוגע להערכת יכולות הלומד ולטיפול  ; שונות

.זו חובה. אין גמישות–בו 

http://images.google.co.il/imgres?imgurl=www.bluealien.org/images/coolpics/prison.gif&imgrefurl=http://www.bluealien.org/cyberundead/images1.html&h=480&w=640&sz=29&tbnid=7H4GQvWahgoJ:&tbnh=101&tbnw=134&prev=/images%3Fq%3Dprison%26start%3D20%26hl%3Diw%26lr%3D%26ie%3DUTF-8%26oe%3DUTF-8%26sa%3DN


המענה לצרכים של לומדים המתקשים ברכישת הקריאה  

כאשר המורים מצופים  , יינתן במסגרת החינוכית הרגילה

:לבצע

תכנון לימודים ומעקב  , הערכה

הקבצות להוראה

איתור מקורות תמיכה נוספים



הועלה " בתי ספר ידידותיים למתקשים בקריאה"הרעיון של 

המונח הוא פרקטי ומתייחס למדיניות כלל  . ויושם באנגליה

.הערכה והכלה, מעקב, הוראה, בית ספרית הנוגעת ללמידה

:הרעיון העיקרי הוא הגדרת עיכוב בקריאה כלהלן

“Specific Learning difference that may cause 
unexpected difficulties in the acquisition of 

reading skills” (p. 223)

האחריות והמענה לצרכים של ; הכיתה היא המכילה את הלומד

.תלמידי הכיתה הנה של כלל המורים המלמדים בכיתה



ללא המתנה , המענה לצרכיו של לומד יהיה מהיר

הזכאות לטיפול  . לדיאגנוזה חיצונית פורמלית ולתוויות

אינה צריכה להיות תלויה בהקמת ועדות אלא בהחלטת 

.זוהי הידידות האמיתית כלפי השונות–מורה

פירושה כי התגובה  " בתי ספר ידידותיים"הכלה ב

המהירה לצרכים של ילד באה ממורים המועצמים בשל  

.על בסיס יום יומי, יכולתם לזהות ולהגיב לקשיים



Crombie, Knight & Reid (2004):
.איתור וטיפול מוקדמים הם בבסיס תוכניות התערבות•

.אלא פתח להתערבות( תיוג)מטרת האיתור אינה מתן תווית •

בתהליך האיתור וההתערבות יש להתייחס לגורמים היוצרים עבור  •

במטלה , (לשוניים, קוגניטיביים)גורמים בלומד : הלומד מגבלה

 (.המודל התיאורטי המנחה)ובתוכנית ההוראה ( בפרט מודליות)



אתר 

תכנן התערבות

התערב

תצפת

(מדידה)עקוב 


